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RESUMEN

Como parte de una investigacién mayor de cardcter etnogrd-
[fico cuyo objetivo es analizar las interacciones transculturales
en el aula y su extension en un curso de formacién de profe-
sores indigenas, este texto se enfoca en una clase de metodo-
logia de la ensefianza de lenguas en la cual se elabora mate-
rial didictico para la ensefianza de la lectura en lengua
indigena y en lengua portuguesa en escuelas indigenas. El
curso de formacion de profesores cuenta con treinta partici-
pantes de ocho etnias y se lleva a cabo durante dos meses al
afio en la regién norte de Brasil. El curso es organizado y pro-
movido por una organizacién no gubernamental. La pre-
gunta de investigacion que dirige el andlisis es: ;Cudles son
las representaciones (Moirand, 1988) del profesor indigena y
del no indigena en relacion con la lectura y su enseianza? El
andlisis de los datos refleja la relacidn existente entre la esco-
larizacién anterior y la discusion en las clases de metodologia
sobre el concepto de lectura subyacente en la elaboracion del
material diddctico. Refleja también un juego de representa-
ciones entre alumnos, profesores indigenas y el formador no
indigena en la construccidn del contexto de ensefianza.
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Introduccion

La investigacién sobre el aula de lenguas y el aula de otras materias
hace referencia general y explicita a interaccién y contexto como concep-
tos clave. Partiendo de que los dos concepros son problemdricos, es
curioso observar que el primero, es decir, contexto, es siempre genera-
dor de discusién. El otro —interaccién— se toma en general como
dato. Como sucede con el uso de cualquier término, la decisién pasa
por la adopcién de lo que ya existe, por la relexicalizacién del término,
por descartar alguna definicién y en su lugar poner algo o bien por
abandonar del todo el concepto. En mi caso, la direccién asumida ha
sido con mayor frecuencia en el sentido de la relexicalizacién.

Una obra cldsica en lo que al primer término se refiere es Rethinking
Context, de Duranti y Goodwin (1992:

1) Para estos autores, contexto es un concepto clave tanto en el 4rea
de la pragmidtica como en la de los estudios de uso del lenguaje
etnogréficamente orientados. Dentro del texto introductorio
escrito por los autores, contexto (y su organizacién social interac-
tiva) es tomado desde varias perspectivas tedricas: 1) desde la
etnografica;

2) desde la de los precursores filoséficos de la nocién del lenguaje
como accién;

3) desde la de los planteamientos dialégicos soviéticos de lenguaje
y cognicién;

4) desde la de los trabajos sobre la interaccién humana;

5) desde la tradicién de la etnografia del habla;

6) desde la del andlisis de la conversacién, y

7) desde la perspectiva de Foucault. Desde todas estas perspectivas,
el lenguaje se considera un fenémeno interactivo, aunque en
algunos casos el lenguaje se constituye socialmente y en otros no.

Para Goodwin y Duranti, una de las grandes dificultades plantea-
das en el andlisis del contexto es la descripcién del conocimiento
sociohistérico que un participante emplea para actuar en el ambiente
en determinado momento. Los procesos interactivos de cambio
dependen de los propios aspectos del discurso, lo cual hace dificil la
aplicacién de un sistema estético de codificacién. Un hecho es que hay
por lo menos dos interpretaciones diferentes del contexto y otro es
que los mismos enunciados sirven al cambio de interpretaciones. Para
los autores (gp. cit., p.3), la nocidn de contexto implica una yuxtaposi-
cibn fundamental del evento focal con un campo de accion dentro del cual

se inserta el evento.
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se usan como un constructo concretizado a través del lenguaje en imd-
genes e interpretaciones socioculturales relacionadas con creencias, pre-
juicios e ideologfas naturalizadas (Fairclough, 1989, entre otros). El
escenario de esta investigacién es la interaccién profesor indigena-for-
mador de profesores no indigena.

La investigacién (que cuenta con el apoyo del CNPa/Brasil-Proc. n.
520616/95/2) se lleva a cabo dentro de un curso de formacién de pro-
fesores indigenas como parte del proyecto de educacién desarrollado
por una organizacién nacional no gubernamental, y no religiosa, en la
regién norte de Brasil. Dicha organizacién tiene a su cargo ese proyec-
to de educacién desde inicios de los afios ochenta, el cual apoya e
incentiva movimientos de conservacién y revitalizacién lingiifstica en
las comunidades. Los profesores participantes en el curso (cerca de 30),
pertenecen a ocho etnias; una de ellas, la kaxinaw4, es la predominan-
te. Esos grupos étnicos difieren uno del otro en cuanto a sus situa-
ciones sociolinguisticas y sus tradiciones. Las lenguas relacionadas con
esas etnias provienen de dos troncos lingiifsticos: pano y aruak. En el
pasado, cuando el caucho representaba la riqueza en Ja regién, los pue-
blos indfgenas de Acre y del sudoeste del Amazonas,sufrieron mucho a
manos de los duefios de las plantaciones. Ademds de explotados, se les

forzé a hablar portugués y se hizo avergonzarse por ser indios y por
hablar una lengua indigena.

El foco de la investigacién es la interaccién indigena/no indigena y
las representaciones sociales consecuentes de ambas partes. La pregunta
de la investigacién que dirige el estudio que aquf se expone es: ;Cémo
se construyen las representaciones del profesor indigena y del no indi-
gena respecto de la lectura y su ensefianza? En el caso de la investigacién
en desarrollo, la interaccién se produce en un escenario transcultural,
entre alumnos-profesores indigenas y profesores formadores no indige-
nas. En una investigacién anterior que también se enfocaba en las inter-
acciones transculturales, los resultados revelan que el silencio es un
aspecto importante (Cavalcanti, 1991), asf como el conflicto velado y
nunca evidenciado entre los participantes (Cavalcanti, 1996).

En este escenario de investigacién, las cuestiones relativas al acerca-
miento a las letras son esenciales: el curso representa un momento de
aproximacién a la escritura a través de eventos con las letras en un
ambiente escolar formal. Para algunos profesores indigenas, este acer-
camiento se estd produciendo desde la década de los ochenta, pero para
otros, desde hace mucho menos tiempo. El escenario de la investiga-
cién es complejo. Por una parte, esta complejidad resulta del niimero
de etnias abarcados y del nivel de competencia en portugués de los
alumnos-profesores. Por la otra, estd el hecho de que los investigadores
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les habfan propuesto cuando eran alumnos y alli también sistematiza-
ron algunos de los puntos trabajados, por ejemplo, el uso de comillas
e itdlicas en los textos estudiados. También dirigieron su atencién hacia
una regulacién en tres fases de la ensefianza de la lectura: las actividades
de calentamiento antes de la lectura propiamente dicha, la lectura y sus
actividades, y el alcance de la misma, la asociacion de la lectura con la
escritura, el habla, el dibujo, etc., como actividad posterior a la lectu-
ra. También se dio énfasis a la importancia de elaborar preguntas que
implican mucho mis que simples de respuestas factuales.

El escenario de la investigacién muestra empatfa entre los alumnos
profesores-indigenas y los profesores formadores no indigenas en la
interaccién dentro del aula. En esa aparente tranquilidad en la interac-
cién, los profesores formadores y los profesores alumnos hacen, sin
embargo, un juego de representaciones. Por una parte, los profesores
formadores, incluso queriendo dejar espacio a la pedagogfa indfgena,
presentan sus espectativas a través del material diddctico especialmen-
te elaborado para la asignatura de lengua portuguesa. Por la otra, los
profesores alumnos utilizan el material did4ctico, pero desde la éprica
del profesor formador, no demuestran interés explicito en debatir lo
que est4 por detrds de su elaboracién. Sin embargo, hay una tentativa,
interrumpida por el profesor formador, de explicar lo que hacen en las
escuelas de las aldeas:

J: Al eu falei assim, trabalhando com aluno j4 alfabetizado, né? ...as noti-
cias, né, qualquer informagdo, entao, eles fazem na primeira hora, né?
Eu chamo pra fazer o jornalzinho, né, entdo, {...) texto pegueno, né,
contanda de um companheiro o que aconteceu. E tem muitos textos
engragados, né? e eu achei muito importante isso também. [J: Entonces
le dije asi, trabajando con el alumno ya alfabetizado, no? ... las noticias,
no?, cualquier informacion, entonces, lo hacen al momento, no? Yo les
digo que hagan el periodiguito, no?, entonces, |...] texto chiguito, no?
que hable sobre un compadero y lo que sucedid. Y hay muchos textos
graciosos, no? y yo encontré muy importante eso también.]

P: Ahn, ahn. [P: Ahn, ahn]

J:  Entdo os alunos j4 ‘tao praticando al na escrita e na leitura, né? [J:
Entonces los alumnos ya estén practicandose en la escritura y la lectura,
no?]

p: EPSi]

J:  As vezes tem um erro também na palavra ... [J: A veces hay un error
también en la palabra...]

P: Mas ‘cé ‘tava pensando em usar esses textos pra preparar atividade de
leitura em cima também ... [P: Pero estabas pensando en usar esos tex-
tos para preparar actividades de lectura con ellos también...]
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E tem muitos textos .. [J: Si, hay muchos textos...]

P: E, agente ‘tava pensando que os texto dos mitos sdo muito dificeis.

S

Entdo o que podia ser u§aQO? Ou textos que vocés escrevessem, ou tex-
tos que saem no Yumaki Qama/ publicado pela ONG que circula entre as
aldeias envolvidas no projeto de educagdo e sadde], ou textos que os
aluno§ escrevem ... Acho que tinha que colecionar um pouco desse
matgnall que 0s alunos escrevem pra trazer aqui, né? Viocds acham que é
boa idéia ou nao? (Paus_a} Dé pra fazer isso, 17 [P: Si estaba pensando
que los textos de los mitos son muy dificiles. .Entonces qué podria usar?
0 te,\jtos que ustedes escriben o textos que salen en el Yumaki (diario .
publicado por la ONG que circula entre las aldeas que abarca el proyec-
to d_e educacion ysaiud}, 0 textos que los alumnos escriben... Creo que
;earrr;arque fofecc:anar?un poco de ese material que los alumnos escriben
raerlo aqui, .no? Encuentran la idea bue ?
g na o no? (Pausa). Se puede
2;{[}. :: g:;gjce;tér um bocado que entreguei pra R [¢a equipe de educa-
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ik (del equipo de educacidn de
Ah, &7 (Pausa) Entdo vamos 14. [Si? Entonces vamos a continuar. ]

. (ainda néo terminouf. A criangada escreve uma carta pra outra pessoa [I:

ggﬁéﬁawa no habia terminado). los nifios le escriben una carta a

Sei. [P:losé]

e cada aluno troca [I: y se las intercambian. |

Ahn, ahn [P: Ahn, ahn].

;cie;])oas cada qual vai ler, s6 ouvir [I: y después cada cual va a leer y oir
E dé pra usar essas cartas pra fazer outro livro didético, né? O C também
tem mate(lal de aluno, que aluno escreveu na lingua? Eles escrevem 14
um pougumho, nao escrevem? Podia trazer entdo depois? Jdlio tem?
Nao? Nao tem aqui, no? Vocés 't3o entendendo o que eu ‘6 quereﬁda
dlze_r? Que dé pra montar um livro, como a gente ‘t4 fazendo esse livreto
aqui com as histdrias que vocés escreveram, dé pra montar um livrinho
pra vocés {g,varem de volta para as criangas estudarem portugués? Na
lingua precisamos mais material facil que a crianga possa ler. [P ifesas
cartas se pueden usar para hacer otro libro didéctico, jno? gDes;Jués
puedes traerlo? ;J tiene material? ;No lo tiene aqui? ;Entienden
enranceg lo que quiero decir? Que se puede montar un libro como esta-
mos hagrenda con los cuentos que ustedes escribieron. ;Se puede
confeccionar un librito para que ustedes se lo lleven para que 1os nifos

estudien portugués? Necesi ? ]
oy g sitamos de més material facil de leer para los
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El profesor formador tiene una agenda definida que consiste en

convencer a los alumnos profesores de que es importante elaborar mds
cartillas de actividades de lectura. Con el propésito de cumplir esa
agenda, interrumpe la intervencién de los dos alumnos que cuentan lo
que hacen en las escuelas en la aldea y complera esas intervenciones
apropidndose de lo que le es de inmediata relevancia para cumplir con
dicha agenda. Se sirve de varias estrategias para retomar la palabra y el
tema: hace intervenciones equivalentes a maneras de alentar (s, ahn,
abn), hace preguntas, se apropia del discurso de los alumnos y retoma
el tema (y esas cartas se pueden usar para hacer otro libro diddctico, ;no?,
% Pero estabas pensando en usar esos textos para preparar actividades de
lectura con ellos también) para pasarle el turno a otro alumno. (Se puede
hacer eso, 12, poniéndole punto final a la intervencién de J). Con esa
agenda orientadora, atropella la intervencién (C también tiene mate-
rial...?) para ast terminar la intervencién de I (o de ] y de L) J demues-
tra (Si, traje un poco que le entregué a R) interés en hablar sobre la forma
en que trabajaba con el alumno ya alfabetizado, sobre la manera en que
combinaba la escritura con la lectura, y estos eran tépicos en los que el
profesor ya habfa hecho énfasis durante la clase de metodologfa. I, por
su parte, querfa contar una actividad que realizaba con sus alumnos y
en la que también combinaba escritura y lectura. El profesor formador,
sin embargo, tiene fija su mente en la recopilacién de textos para ela-
borar una cartilla con actividades de lectura “en la lengua” (en las len-
guas indfgenas) en algin momento, pues como ya se ha mencionado,
la cartilla que se estaba confeccionando era con textos en lengua por-
tuguesa. (En este curso, por lo menos un grupo de alumnos de la etnia
predominante elaboré también textos y actividades en su lengua indi-
gena.) Pero, ;dénde estd el juego de representaciones? Estd en las expec-
tativas de uno y otro lado. Esté en los comentarios de los profesores
formadores, en las actividades propuestas por los profesores-alumnos.
Est4 en el comentario siempre presente de los profesores en cuanto a
que aquello era més para ellos como alumnos que para los alumnos que
necesitan més de actividades de alfabetizacién. Los profesores-alumnos
siempre piensan mis en la situacién inmediata que van a enfrentar,
mientras que los profesores formadores tienen el doble objetivo de pro-
piciar el desarrollo de la competencia en lectura de los profesores (abor-
dando asuntos no contemplados en la escuela del no indfgena) y de
propiciar la discusién sobre la elaboracién de material did4ctico de lec-
tura. Ademis de eso, quieren discutir lo que subyace en las actividades
que proponen para las clases. Los alumnos profesores, por su parte, en
algunos momentos estdn mds interesados en resolver cuestiones que
son mis inmediatas para ellos como alumnos:
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. P: (.) Dgpois do Itgm 1 da Pasta Vermelha [Pasta que continha notas sobre
0 ensino/aprendizagem de leitural, tem uma atividade aqui. O que vocés

acham dessa atividade? (Pausa) [P {...) Des,
: 7 51 pués del Punto 1 de Ia
{ ‘ Cafpfita Roja (Una cafpela que contenia notas sobre la
; ensefanza/aprendizaje de la lectura), hay una actividad aqui. ;Qué creen

ustedes de esa actividad? (Pausa) ]

A:  Item 17 JA: jEl punto 17]

P: Néo, 0 nEmefo 1 mesmo. “Agora localize no mapa o estado onde mora 0
Xavf'mte. Foi sobre um texto de leitura como vocés as vezes fazem né?
Assim como “agora desenhe o que vocé entendeu”, né? Ou "agora o
mastre no mapa"': né? (Pausa longa) Depois ela [a professora que havia
dac_io a parte inicial do curso de lingua portuguesaj ela fez perguntas e
mais para a frente fez mais perguntas. [P: No, el nimero 1. “Ahora loca-

A lice en el mapa el estado donde viven los Xavante.” Fue sébre un texto

de lectura como o hacen ustedes a veces, ;no? (Pausa larga). Después

ella (ia profesora que habia dado Ia parte inicial del discurso én Ieﬁgua

i gartuguesa} hizo preguntas y mas adelante hizo més preguntas. |

A: {chompreensive!) [A: (incomprensible)] .
P: OL? Mato Grosso do Sul? (P: ;Cdmo? ;En Mato Grosso do Sul?]

L A: Nao, Mato Grosso. [A: No, en Mato Grosso.] -

P: Mato Grossp. né? Se vocés continuarem a ler ... Estoy querendo saber
Que outro tipo de atividade a T fa professoraj fez ai depois dessa de pro-
curar no mapa. {Pausa) no nimero 2, ela pediu pra explicar uma palavra
ndo foi? E isso? Ela deu uma frase, sublinhou uma partee,e, e.. [P En.
Mato Gros;a, ¢no? Si ustedes siguen leyendo... Quiero sat'ye; qué ot;ro
tipo de actividad hizo T (la profesora) después de esa basqueda en el
mapa. (Pausa) En el nimero 2, ella pidic la explicacidn de una palabra

" gf;a? ¢Fue eso? Eila dio una oracion, subrayd una parte y, y, y... ;C.7] '

- z{e?;i?u um pedacinho pra completar. [C: y dejé un espacio para com-

P:  completar com um sindnimo, né? Em outros lugares, ela fez o contrério,

nao foi? (...) [P: para completar noni
: 1(.) [P con un sindénimo, ;no? En otros lu
hizo lo contrario, ;no?] ‘ PR

P

:

l‘&pllfes::;i(l)in?n:ii en aque:l ‘momento era que el alumno diera la
b o mc: taa’d ne;; la faCtlv:dad a través de la instruccién abora loca-
- émicoizv It:;ven los Xavante (personas que pertenecen al
B o2 :ﬁr‘lte). bétesc que los alumnos profesores aquel afio en
e théngr a\l estaban revisando los_ estados brasilefios. Entonces
et en e n;apa motivaba I.a discusién que el profesor pro-
i os tipos de actividades didécticas posibles. El ser alumno
V'€l ser profesor en ciertos momentos entran en choque.

. 55



Discurso, Teorfa y Andlisis - 23-24 - 2001 ... i

Consideraciones finales

La construccién de las representaciones de alumno y de profesor, de
las visiones de lectura y ensefianza, estdn permeadas por las construc-
ciones de contexto en la interaccién. Estas construcciones abarcan las
apropiaciones del discurso del otro, tanto en el caso del profesor forma-
dor como en el caso de los alumnos profesores. Estas apropiaciones, que
pasan por los objetivos y los intereses de los actores envuelros en este tipo
de interaccién transcultural, sefialan también los conflictos potenciales
que emergen de representaciones e interpretaciones sociales diferentes,

En cuanto a las implicaciones de este estudio para el curso de for-
macién de profesores indigenas, la primera es que resulta necesario lle-
var a cabo mds investigaciones reflexivas de este tipo. Una segunda
implicacién se relaciona con la importancia de lanzar una mirada sobre
el aula y sobre lo que estd detrds de la interaccién que allf se establece
cuando se construyen y modifican contextos, La transculturalidad en
la interaccién necesita una mayor atencién en la investigacién para que
sus implicaciones se puedan ampliar. El juego de representaciones que
se establece en este tipo de interaccién transcultural revela la agenda del
profesor y las estrategias utilizadas para alcanzar sus objetivos. Hay
también implicaciones de este tipo metodolégico para el investigador
que actdia al mismo tiempo como profesor en un escenario de investi-
gacién: mirarse a si mismo puede, a primera vista, representar una
amenaza de exposicién de fragilidades, pero por detrds de esa idea, estd
la posibilidad de construir interpretaciones para la actuacién como
profesor (y como investigador).
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